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A ACAO EDUCATIVA

“A agdo educativa desenvolvida e os meios utilizados (metodologia, técnicas,
contetidos, relacionanentos) podem ajudar as pessoas a irem se libertando
de tudo que as escraviza interior e exteriormente (..) mas pode também ser
de natureza tal que mantenba as pessoas e os grupos em situagio de depen-
déncia, manipulando-os como objetos e sujeitando-os as estruturas injustas.
(...) Deixa de ser educagio para converter-se em instrumento de domina-
¢do, de domesticacio, responsavel pela formacio de bomens e mulberes aco-
modados e alienados”.

A escola brasileira de primeiro e segundo graus padece de males cronicos.
Ao abordarmos a questio dos fundamentos para a construcio do conhecimento
em sala de aula, nio temos a pretensio de apontar esta como sendo “2” questio
da educacio nacional, mas cremos que tem um peso relevante neste fracasso.
Objetivamente, o que se constata hoje é que a escola nio tem conseguido ga-

" rantir a apropriagio significativa, critica, criativa e duradoura, por parte dos

educandos, do conhecimento fundamental acumulado pela humanidade, de tal
forma que pudesse servir como instrumento de construgio da cidadania e de
transformacio da realidade.

O que estamos buscando é um referencial tedrico-metodolégico que
Possa ajudar o professor no seu trabalho com o conhecimento em sala de
aula. Como aponta Wallon, alguns professores tém este “dom” de intuiti-
vamente atingir os alunos. “Mas este poder nio raciocinado de simpatia
intelectual nio pertence a todos™'. Entendemos, com ele, que ¢é possivel o
educador aumentar sua competéncia neste campo, tornando seu trabalho
mais eficaz, digno e realizador. Ou “Seri necessirio limitar-se a constatar
num mestre que ele tem ou nio tem o témperamento pedagogico e resig-
nar-se ao fato de ser bom ou mau de nascenga?”?

Conhecer como se di o conhecimento no processo pedagdgico € ajudar a
eliminar a determinagio social dos destinos dos alunos. Para o professor, é
importante este conhecimento a fim de melhor saber como interagir com a
crianga, no sentido de favorecer seu desenvolvimento e sua emancipagio.

O PROCESSO DE SALA DE AULA

Quando falamos em educagio escolar pensamos em todo o processo
formativo, mas pensamos fundamentalmente na sala de aula, onde aconte-

ce de forma mais imediata o processo educativo. Por sala de aula estamos
compreendendo qualquer espaco fisico onde haja interagio direta entre
professor-alunos (seja a sala em si, a quadra, o laboratério, o atelié, etc.).
Entendemos que nossa atencio deve estar em torno da sala de aula, onde
todo dia o professor tem sua pritica, seleciona contetdos, passa posi¢oes
politicas, ideoldgicas, transmite e recebe afetos e valores. A sala de aula ¢
o centro da educagio escolar, pois a formagio basica do educando se di
neste espaco de interagio entre os sujeitos, mediados pela realidade. No
ato de educar, nas quatro paredes e no contato com os alunos & que o
professor sente, por um lado, o volume de problemas concretos, sem so-
lugdo, a anti-pedagogia do dia-a-dja &, por outro, a desvinculagio da for-
magio académica, o pedagogés, que nio di conta da vida escolar. Quando
damos énfase i sala de aula, nio o fazemos numa visio intimista, “a-poli-

. tica” da educacio, na medida que ela nio estd desvinculada da escola e da

sociedade, tanto no sentido de receber influéncia tomo de intervir na
realidade. Buscamos caminhos que unam a vida cotidiana da sala de aula

sua sobrevivéncia.

Poderiamos dizer que o trabalho de sala de aula é um sistemitico e
intencional processo de interagio com a realidade, através do relaciona-

da coletividade. —..

S
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. H. WALLON, A formagio Psicologica dos Mestres, in Pricologia e Educagio da Cri, a, p. 344.
2. H. WALLON, 0p. «it, p. 344, SRR






TRABALHO COM O CONHECIMENTO

O homem ¢ o tnico animal cultural; por suas caracteristicas proprias ele
desenvolve modos de resolver problemas, concepgdes de mundo, artes, que vio
sendo assimiladas pelas novas geragoes, seja para facilitar a sobrevivéncia, para
encontrar o sentido das coisas ou mesmo por uma necessidade menos imediata,
como € o caso do desenvolvimento artistico. Hj necessidade, portanto, de se
apropriar da heranga cultural. O acesso 2 cultura pode se dar de virias formas,
sendo a escola uma forma privilegiada.

O Trabalho com o Conhecimento ¢ o processo de apropriagio e constru-
¢do do conhecimento, envolvendo basicamente o que se consagrou chamar por

; Conteido ¢ Metodologia. Através dele, desenvolve-se “uma nova concepgio
do mundo que entra em luta contra as concepgdes folcléricas™.'

Nas reflexdes seguintes, vamos nos deter na anilise do Trabalho com o
Conhecimento em sala de aula, mantendo uma tensio dialética:

— Por um lado, nio deixando de compreendé-lo na toralidade da realidade
escolar e social;

Sujeitos Comunitiria
Sociedade <—> Escola -<Proieto —=z=>  Estrururas —E Administrativa
Recursos Pedagogica

Trabalho em sala de aula:

x

Relacionamento Interpessoal
Organizagio da Coletividade

#  Trabalho com o Conhecimento
— Objetivo

— Conteudo

— Metodologia

— Avaliagio

»

— ksquema: Localizagio do Trabalho com o Conhecimento na Totlidade da Escola —

— Por outro lado, nio deixando de reconhecer sua especificidade e seu
espago de autonomia relativa.

O problema metodolégico nio é problema de uma escola, curso ou professor;
a0 contririo, € um problema que perpassa todo o sistema educacional, uma vez que
¢ longa a tradigdo de um ensino passivo, desvinculado da vida. Em outros tempos,
este tipo de ensino até que era suportado; hoje, com as crescentes transformagdes
do mundo contemporineo, hi um questionamento profundo e uma rejeigio por

=S parte das novas gerages. O mundo mudou! A acala. tem que mudar!

—_—
LA GRAMSCLL s Intelectuass ¢ o Orgamzacio du ( ultura. p. 122,







EDUCACAO COMO TRANSMISSAO DO CONHECIMENTO

Observando a estrutura de funcionamento da metodoiogia expositiva, vcri-
ficamos que o grande trabalho do professor se concentra na exposicio, o mais
clara e precisa possivel, a respeito do objeto de estudo, onde procura trazer para
os alunos os elementos mais importantes para a compreensio do mesmo, recu-
perando o conhecimento acumulado pela humanidade.

“O processo ensino-aprendizagem pode ser assim sintctizado: o professor passa para
o aluno, através do metodo de exposicio verbal da matéria, bem como de exercicios
de fixagio e memorizacio, os conteiidos acumulados culturalmente pelo homem,
considerados como verdades absolutas. Nesse processo predomina a antoridade do
professor enquanto o aluno € reduzido a um mero agente passivo. Os ('mr.m.ido..t, por
sua vez, pouco tém a ver com a vealidade concreta dos alunos, com sua vivéncia. ()s
alunos menos capazes devem Iutar para superar as suas dificuldades, para conquis-

w

tar o scu lugar junto aos mais capazes”.

Originalmente, na concepgio tedrica da educagio tradicional. existiam os
passos didaticos, como, por exemplo, os de Herbart: Preparagio, Apresentaciio,
Assimilagio, Generalizagio e Aplicagio.' Na pritica pedagagica atual, no entan-
to, podemos verificar que com frequéncia a aula acaba se resumindo no seguinte:

— Apresentagio do ponto:

— Resolugiio de um ou mais exercicios modelo:

— Proposigio de uma série de exercicios para os alunos resolverem.

O professor di o ponto e pode até perguntar: “alguma divida®”, “vocés
entenderam, né?”, antes de passar para os excrcicios de aplicagio ¢ dar a ligio
de casa. Mas os alunos nem se dispoem a apresentar as davidas, pois i sabem,
por experiéncias anteriores, que essa pergunta € mera formalidade. ou scia, de
modo geral, o professor nio estd interessado na duvida do aluno, nem disposto
a explicar de novo.* Abre participagio para esclarecimentos quase que so ao nivel
do cadigo (ex: tendaes x tensoes). Ainda encontramos professores com a seguin-
te postura: “Nio pergunte, que eu quero seguir a aula”; é claro, se preparou a
aula baseado na metodologia expositiva, a divida nio é hem vinda, pois foge do
seu esquema. No caso de haver divida, a tendéncia ¢ o professor atribui-la a
problemas do aluno, quando nio sentir-se ofendido em sua capacidade de expli-
car. Se explica mais uma vez, o faz da mesma forma, apenas repetindo. O edu-
cando, portanto, nio tem campo psicologico para se expressar, i que o (ue
Importa ¢ a exposicio do professor. Sio comuns frases do upo:
ser interrompido quando estou falando! “O alune
pensamento™; “Preste atengio que eu explico uma v
pede para que as perguntas sejam feitas depois da sua explicagio, ji sabemos o
que ocorre: deixa-se para 13 a divida que se tinha, pois, mais tarde, ficari até fora
de contexto; poucos sio os alunos que sdo fidis as suas daividas ¢
parcce ndo se incomodar muito com isto (na verdade,
“ganha tempo” para cumprir o programa).

Nem sempre, no entanto, a aula expositiva apresenta-se de forma tio clara,
explicita. Precisamos estar atentos para as pscudo-superagies que tén surgido;
tratam-se de manifestagoes dissimuladas, camufladas, como por exemplo:

— Justaposicio Aluno x Professor oy Professor x Aluno

* Falas (Fala do professor — fala do aluno)

® Técnicas (Pesquisa x Ponto; Ponto — Dramatizagio)

“Nio gosto de
perguntar, corta a idéia, o
ez $6”. Quando o professor:

o professor
acaba gostando, pois

2. MECZCENAFOR. Reinventando a pratica do arientador educacional ¢ do supervisor esenlars a
pratica em questio, p. 15, Na pratica, sabemos o que acontece com os alunos que ém diticuldades:

s pobres vio para o ponal da FeProvacio e evasio; os mais abastados entram no circuito da aula
particular, fona, psicologo, cte.

3. CL ). S. BRUBACHER, 4 Importincia da Teoria em Fducagio, p. 24.






Neste caso, hd mera justaposicio de discursos: para ser “inovador” o professor
comega a aula perguntando aos alunos o que sabemn sobre o assunto (até manda
fazer antes uma pesquisa em casa, ou ainda pede uma dramatizagio); depois que os -
alunos apresentam, solicita a atengio para o ponto que vai dar (“Muito bem, fize-
ram a parte de vocés, agora € minha vez”), simplesmente nio levando em consi-
deragio o que foi colocado pelos alunos)... Muitos professores se confundem aqui,
pois acham que dando tempo para os alunos falarem, ji significa uma metodologia
nova; o problema, em si, nio esta no aluno falar, mas em haver interagio entre as
falas (aluno-professor, professor-aluno, aluno-aluno).

— Modernosa: substitui¢do da exposigdo do professor pela exposigio de um
video (ou do programa do computador)...

i — Aparéncia: cadeiras ein circulo e manutengio do monopélio da palavra
com o professor...

— Novidade: utiliza-se uma série de técnicas, mais para “variar a aula”, que
para se produzir melhor em sala; como n3o sio trabalhadas dentro de um prin-
cipio metodoldgico, nio sio eficazes. E uma maneira do professor se justificar,
mostrar uma “nova” imagem...

— Aula expositiva do aluno no lugar do professor (os famosos “seminiri-
os”)...

— Esvaziamento do conteido: aula muito “gostosa”, “descontraida”, “cria-
tiva”, mas onde nio se aprende nada...

Na metodologia expositiva o aluno recebe tudo pronto, nio problematiza,
nao € solicitado a fazer relagio com aquilo que ji conhece ou a questionar a
IGgica interna do que esti recebendo, e acaba se acomodando. A pritica tradi-
cional é caracterizada pelo ensino “bli-bli-hlante”, salivante, sem sentido para

o educando, meramente transmissora, passiva, a-critica, desvinculada da realida-
de’, descontextualizada. . .

o

4. "Sou a favor do siléncio na sala de aula™; “Até

(.osu_) muito de participagio, mas em siléncio” s protessores argumentam
que ndo proibem a participagio dos alunos. A questio que precisamos colocar ¢é a scguinte:

na rtlagau pmhgogica' trata-se dL‘ delnl T rtic r Ou 44 WOV
s a Ccnanga participar ou Vi
Ga § § » N2 v dule. de prrovaocar a

o’ .
dou’ 20 aluno oportunidade para perguntar”;
. Se questionados,







Metodologia Dialética de Construgdo
do Conbecimento

A mcm(inlugi:\ de trabalho em sala de aula ¢ umn sintese, uma coneretiza-
¢i0, um reflexo de toda uma concepgio de educacio ¢ de um conjunto de
objetivos (mais ou menos explicitos). Uma metodologia na perspectiva dialética
bascia-se numa concepgao de homem ¢ de conhecimento onde se entende o
homem como um ser ativo ¢ de relagies. Assim, compreende-se que o conhe-
cimento niio ¢ “transferido” oy “depositado” pelo outro (conforme a concepeio
tradicional), nem ¢ “inventado™ pelo sujeito (concepgio espontancista), mas sim
construido pelo sujeito na sua relagio com os outros ¢ com o mundo. Isto
significa que o conteiido que o professor apresenta precisa ser trabalhado, refle-
tido, re-claborado, pelo aluno, para sc constituir em conhecimento dele. Caso
contririo, o ceducando nio aprende, podendo, quando muito, apresentar um
comportamento condicionado, baseado na memoria superficial. “Temaos que su-
perar essa grande farsa do sistema de ensino: fingimos que ensinamos, os alunes
fingem que aprendem e os pais fingem que estio satisteitos.

A teoria dialética do conhecimento, nos Tponta que o conhecimento se
basicamente em tras grandes momentaos: a Sincrese, a Anilise ¢ Sintese.!
Ora, sendo essa dinimica de conhectmento universal, vale também para a situa-
o pedagogica; apesar das diferengas, existem pontos fundamentais de aproxi-
magio entre a situagio de conhecimento em geral ¢ em sala de aula. F como
afirma Saviani

“O movimento que vai da Sincrese (' visio cadtica do todo’) @ Stntese (‘uma rica
totalidade ¢ 4/(’Irl7lllllll"(;(’f e de relagaes numerosas’) pelu mediagido da Andlise (‘us
abstragies ¢ determinagies miais stnples’) constitur uma orientagdo sepura tanto
para v processo de descoberra de novos conhecimentoy (v metodn aentifico) como para
0 processo de n'ammi:m'o-a:mmlu(tia de conhecimentos (0 mctodo de ensing)”*

Ocorre, no ¢ntanto, que a sala de aula tem uma especificidade, qual scja, o
processo de conhecimento por parte dos educandos ¢ dirigido pelo educador.
Fm funcio dest realidade, tem-se a neeessidade de uma tarefa de cariter peda-
gogico, referente 3 mobilizagao para o conhecimento, o que quer dizer que
cabe ao educador nio apenas apresentar os elementos a serem conhecidos, mas
despertar, como freqiientemente ¢ necessario, e acompanhar o interesse dos
educandos pelo conhecimento. A partir disso, o educando deve construir pro-
priamente o eonhecimento, até chegar 2 claborar ¢ expressar
mesmo.

uma sintese o

Uma metodologia dialética de construcio do conhecimento ¢m sal
poderia ser expressa através de trés grandes dimensées, cixos ou
¢oes do educador no decorrer do trabalho pedagagico, que nio podem ser
separadas de forma absoluta, a nio ser para fins de melhor compreensio da
especificidade de cada ym, Como superagio tanto dg metodologia tradicional
quanto da escolanovista, indica-se pois: ‘

— Mobilizagio para o Conhecimento

— Construgio do Conhecimento

— Elaboragio ¢ Expressio da Sintese do Conhecimento

. decmos perceber o paralelo entre 0s trés grandes momentos (o mérodo
dialético de conhecimento (Sincrese, Anilise, Sintese) ¢
metodologia dialética de conhecimento em sala de aula, re
lizagio, Construcio e Elaboragio ¢ E
uma correspondéncia biunivoca,
imbricamento entre eles, uma m
conjunto de momentos, scja ent
pritica de sala de aula as trés dj
construgio do conhecimento,

a de aula
preocupa-

as trés dimensges (q
spectivamente Mobi-
Xxpressio."Nio se pode, no entanto, fazer
'mecinica, entre os momentos, pois hd um
utua participagio e ocorréncia, seja em cada
Te um conjunto ¢ outro. Verifica-se que na
mensodes sio indispensaveis, para uma cfetiva

1. Para mawres esclarecimentos sobre o assunto, ver capitulo 1 de C. S. \':\S(I()l\‘(:l".l_l.()s,
Metodologia Dialética de Construgdo do Conbecmento o Salu de cAula, PUCYSP, Dissertagio de Mestrado,
1992.

2. D). SAVIANI, Exola ¢ Democracia, p. 77.






Mobilizagio para o conbecimento

A mobilizagio se apresenta como uma dimensio propriamente pedagogica,
em relagdo 2 teoria dialética do conhecimento, uma vez que esta nio se coloca
o problema do interesse do sujeito em conhecer (este é suposto). De modo geral,
na situagio pedagégica este interesse tem que ser provocado. A Mobilizagio visa
possibilitar o vinculo significativo inicial entre sujeito ¢ o objeto (“approche™),
provocar a necessidade, acordar, desequilibrar, fazer a “corte™. O trabalho do
educador, a principio, ¢ tornar o objeto em questio, objeto de conhecimento
para aquele sujeito. Aqui ¢ necessirio todo um esforgo a fim de dar significagio
inicial, para que o sujeito leve em conra o objeto como um desafio. I'rata-se de
estabelecer um primeiro nivel de significacio, em que o sujeito chegue a elabo-
rar as primeiras representacdes mentais do objeto a ser conhecido.

Construcio do Conbecimento

Para a claboragio efetiva do conhecimento, deve-se possibilitar o confronto
entre o sujeito e o objeto, onde o educando possa penetrar no objcto, apreendé-
lo em suas relacdes internas € externas, captar-lhe a esséncia. Trata-se de um
segundo nivel de interagio, onde o sujeito deve construir, pela sua agio, o
conhecimento através da elaboracio de relaghes cada ver mais totalizantes.
Conhecer ¢ estabelecer relagdes: quanto mais abrangentes ¢ complexas forem as
relagdes, melhor o sujcito estard conhecendo. O educador deve colaborar com

o0 educando na decifragio, na construgao da representacio mental do objeto em
estudo.

Llaboracio ¢ Fxpressio da Sintese do Conhecimento

Na dinamica do processo, deve-se ajudar o educando a claborar ¢ expheitar
asintese do conhecimento, 7 g dimensio relativa i sistematizacio dos conheei-
mentos que vém sendo adquiridos, bem como da sun expressio. O rrabalho de
sintese ¢ fundamental para a compreensio conereta do objeto. Por seu turno, a
expressio constante dessas sinteses (ainda que provisorias) ¢ tunbém fundamen-
tal, para, de um lado, possibilitar a incorporagio paulatina dos novos conceitos
na linguagem do aprendiz e, de outro, permitir a interagio do educador com o
caminho de construgio de conhecimento que o educando esti fazendo.

Através destas trés dimensaes do trabalho do educador, temos a Orentagio
para o processo de construcio do conhecimento em sala de aula. Nio ¢ tanto
1 sequiéneia rignda dos momentos que esti em questio, mas o passar por todos
cles, ou seja, o movimento entre as dimensées.

“Numa formula: ‘Do sincrérico pelo analitico para o sintéric”. 1 nmeese corvespon-
de a vido global mdererminada, confusa, fragmentada du realidade; a andlise
consiste no desdobramento da realidade e seus clementos, a parte como parte do
1odo: a suntese ¢ o resultado da mniegracao de todos os conbecimientos parciars num

todo organico e ligico, resultandy em novas formas de agio™

O mctodo dialético de conhecimento em sala de aula se pauta, pois, pela
construcio do conhecimento 3 partir do movimento do pensamento que vai do
abstrato (enquanto indeterminado, com relagdes nio apreendidas) ao concreto
(de pensamento).

“O método que consiste e elevar-sc do abstrato ao TOnaeto ¢ para o pensamento

preasamente a maneira de s apropriar do concreto, de o reproduzir como concreto
espiritual™.

O educando, em sala de aula, vaj construir o seu conhecimento fazendo o
percurso da Sincrese para a Sintese pela mediagio da Anilise, uma ves que este
¢ o caminho geral de construgio do conhecimento. Parg favorecer o percurso do
aluno, o professor pode dispor o seu trabalho segundo uma metodologia peda-
g0gica coerente com esta coneepcio dinlética, qual seja, através da Mobilizacio,
Construcio ¢ Elaboracio ¢ Expressio do conhecimento. o,

_
Ll cC LIBANE O, I)rman'an:‘l.«io da Faola

. b bl u, 145,
4+ K. MARY, Conmtinnio 4 Critna da Fconom b

1a Poittica, . 119,







MOTIVACAO

Iaz. parte do novo senso comum pedagigico — como um dos reflexos da
coneepeiio escolanovista — o indicagio da motivagio como um clemento mpor-
tante no processo de cminn-nprcmlimgmu. Vamos analisar uin pouco esta ques-
to. A motivacio refere-se 3 cargaenergética colocada no ato de conhecer. D
coma que um chaveamento existencial (“liga™/"desliga™) que tem que ser venci-
do para se dar o conhecimento. Fste chaveamento tem a ver com as necessida-
des, interesses, afetividade, deseios, ideologias, sentidos, ere.

A carga afetiva desempenha um papel fundamental na aprendizagem.” Parg
aprender, a pessoa precisa querer. ou de forna mais precisa, deve sentir neces-
sidade. O conhecimento ¢ processo proprio da natareza social ¢ cultural do
homem, na medida que o desenvalve como formmy de entrentamenta da nanre-
7000 nves (e simplesmente a ely e adaptar. No entanto, necesstdade e
conhecer ¢ mais forte em alpamas acasioes o quecm ontras \aprendizapen

stanificativa depende, além do nvel de representagio, da carga aterva envolvady,

Assim ¢ que as SIuaghes coneretas de existéncia, os dramas que os alunos
vIvem, as perguntas que nascem da vida, da dor, dificultim aprendizavem o
nio forem levadas em conea (necessidades nio reveladas). Por outro lado. situ-
aghes de aprendizagem envolvendn cargas afetivas excessivas poderio causar
disnirbios, em fun¢io da alea ansiedade, chegando a provocar mecanismos e
defesa (ex.: esquecimento ou até traumas psicologicos com relagio a situagoces de
aprendizagem). I por isso que a carga afetiva pode ajudar ou inibir o crescimens-
to intelectual ¢ emocional do individuo, dependendo de como ¢ trabalhada. PPela
nossa pritica de cducadores, sabemos que conseguir a mouvagio do aluno ¢
conseguir uma ampla possibilidade de interagio.

Alguns alunos (¢ professores...) antes de iniciarem o processo de conheaimento
deveriam ser ajudados a fazer uma aprendizagem mais bisica ¢ fundamental, que ¢
o despertar para o desejo de interagir, de se comunicar, de realizar, de transformar
¢, em ilima instincia, de viver: MUItIs vezes as pessoas estio colocdss em estados
de alienagio, de “nio-vida™ muito fortes. De um modeo geral, todos nos temos
componentes de nio-vida pelas proprias condicoes em que vivemos — evploragio,
massificagio, poluicio, sub-alimentacio, desvalorizagio, falta de atengio, cre. —,
mas algumas pessoas podem estar em limites inferiores de motivagio que, além de
serem desalentadores, sio pouco interativos. Quando a pessoa esta sintomizada com
A proposta de trabalho, ela abre seys canais de percepgio ¢ reflexio, permitindo
acontecer interagies ¢ assimilagio de novos elementos, ocorrendo aprendizagem.

Numa primcira visio da motivagio no processo educacional, considerava-se
que era o professor que motivava o aluno; posteriormente, passou-se a conside-
rar que a motivagio cra interna (intrinseca) ¢ que, portanto, o responsivel por
ela era o proprio aluno. Hoje temos uma compreensio mais abrangente, que

supera essas concepgdes dicotomicas da motivagio. Parafrascando P. Freire,
podemos afirmar que

— Ninguém motiva ninguém
St — Ninguém se motiva sozinho .
— Os homens se motivam em comunhio, mediados pela realidade.

10N afetividade ¢ energia da agio” - | PIAGET] .
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A motivagio para o conhecimento em sala de aula, além das caracteristicas
do sujeito, estd relacionada a: a)assunto a ser tratado; b)forma como ¢ trabalha-
do; c)relagses inter-pessoais (professor-aluno, aluno-aluno). Tem a ver, portan-
o, com o trabalbo com conbecimento (assunto e forma), com a organizacio da
coletividade e com o relacionamento inter-pessoal, as trés dimensoes basicas do
trabalho de sala de aula. Isto significa que, na sala de aula, a motivagio ¢ um
complexo e dinimico processo de interacées entre os sujeitos (professor-aluno,
aluno-professor, aluno-aluno, etc.), os objetos de conhecimento (temas, assun-
tos, objetos, etc.) e o contexto em que se inserem (sala de aula, escola, comu-
nidade, realidade em geral, etc.). Fica claro que, no processo educacional, tanto

o 0 educando como o educador tém um cariter ativo, sendo que essa atividade ¢
Potencializada e desenvolvida 3 partir da relagio social. A motivacio, a mobili-
zagdo, como toda realidade humana, tem um substrato pessoal e social,
dialeticamente ardculados. O professor, como coordenador do trabalho (na medida
que sabe o que busca), tem 2 tarefa de desencadear, de provocar inicialmente

este processo. Uma vez iniciado. no entanto, todos sio responsii eis por cle,
havendo continuas interagocs. retro-alimentagacs,
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insercio num projeto social, a partir do qual desenvolva a capacidade de desa-
fiar, de provocar, de contagiar, de-despertar o descjo, 0 interesse, a vida no
educando, a fim de que possa se dar a’interagio cducativa ¢ a construgio do
conhecimento, bem como a instrumentalizagio, de forma que o educando possa
continuar autonomamente a elaboragio do conhecimento. O professor faz isso
pela sua proposta de trabalho, pela organizacio do contexto de aprendizagem,
que ¢ permeada pelo seu descjo, pela sua motivagio, pela sua estimulagio, atu-
ando, portanto, sobre o sujeito, 0 objeto e O contexto de conhecimento..

Deveri agir como “facilitador das relagdes” e “problematizador das situa-
¢oes”. - indispensivel que o educador domine o conteido e domine muito bem,
para saber onde ¢ importante dar énfase, relacionar, criar, selecionar e organizar
(caso contririo cle seria um simples “animador™). Deve ter a convicgio de que
aquilo que esti propondo € relevante para os educandos, além de ter a trangiii-
lidade de ter feito com antecedéncia o plano de trabalho. 3 :
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